Die didaktischen Ansitze des Subjektivismus wurden durch die Konstruk-
tivismus-Diskussion erheblich unterstiitzt und zusitzlich lernpsycholo-
gisch legitimiert. Insbesondere vier Aspekte sind hier von besonderer Be-
deutung: :

der Blick auf die eigenaktiven Lernprozessé der Kinder, die beim Schrift-
spracherwerb durch Forschung und Praxisentwicklung zu offenkundi-
gen Neuorientierungen gefithrt haben;

die Wichtigkeit von Begriindungen fiir Kinder, eigenaktiv titig zu sein,
die z.B. Schreibprojekte und Interessenforderung, tiberhaupt: authenti-
sche Sprachhandlungssituationen ins Spiel bringen;

« die Notwendigkeit, vielfiltig anregende Lernwelten zu schaffen, wie z. B,
den Aufbau einer Schreib-Lese-Kultur und einer zum Schreiben und Le-
sen animierenden Lernumgebung (siehe z. B. MuLLer 1996, 81 ff.);

die Meta-Ebene, also das Bewusstsein <05,mmmm:m: Lernen und die Me-
takommunikation, das bedeutet soziale Auseinandersetzungen und
Selbstvergewisserungen tiber Erfahrungen, Sichtweisen, Lernprozesse
und Lerndokumente amrm z.B. MULLER 1996, 103); von hier erhalten so-
ziale Lernsituationen, wie Gesprichskreise, Klassenrat, Schreibkonferen-
zen, ihre auch sprachdidaktische Bedeutung, ebenso individuelle Lern-
situationen wie das Schreiben von Lerntexten oder Lesetagebiichern.

Die gegenwirtige Diskussion macht folgende Fragen offenkundig: Wie kénnen die
individuellen Lernentwicklungen und Lernwege der Kinder verldsslich festgestellt
und interpretiert werden? Welche unterschiedlichen Hilfen und Anregungen
brauchen Kinder auf ihren eigenen Lernwegen? Wie kann vermieden werden, dass
Unterricht von den zufilligen Aktualititen abhéngig wird? Wie kann vermieden
werden, dass der Unterricht bei deni gegenwiirtigen Interessen der Kinder stehéen-

bleibt? Inwieweit muss eigenaktives Lernen durch direktiven Unterricht erginzt
werden? .

2.5  Heute: Didaktik des sprachlichen Handelns

Finf Prinzipien

Deutschunterricht im heutigen Verstdndnis aktiviert die derzeitigen
deutschsprachlichen Mbglichkeiten der Kinder und regt ihre Weiterent-
wicklung an. Er ist so angelegt, dass Kinder sprachlich authentisch agieren

und ihre Sprachféhigkeiten in fiir sie sinnvollen Situationen nutzen sowie
weiterentwickeln mit dem Ziel:
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« die eigenen Lebenssituationen besser zu bewiltigen und die eigenen Le-
benswelterfahrungen zu erweitern,

« die Lebenssituationen in sozialen Zusammenhingen zu gestalten sowie
die eigenen Moglichkeiten durch Auseinandersetzung mit anderen zu
erweitern,

» an kultureller Tradition und kultureller Praxis auch miterlebend und
mitgestaltend teilzuhaben.

An den Verben ,bewiltigen”, ,erweitern’, ,gestalten’, ,miterleben“ und
»teilhaben wird deutlich, dass der Umgang mit Sprache ein eigenaktiver
und handelnder Prozess ist. Das didaktische Konzept des Deutschunter-
richts ist damit treffend mit dér Formel ,Didaktik des sprachlichen Han-
delns® zu kennzeichnen.

Die fiinf Prinzipien, die alle Sprachfelder im Lernbereich Sprachen bestim-
men (siehe Seite 13f.), kennzeichnen in spezifischer Ausprdgung auch den
Deutschunterricht. Sie werden teilweise vom Kind, zum Teil von der sozia-
len' Gruppe und vom Gegenstand her akzentuiert.

Prinzip Kompetenzentwicklung

Die Kinder haben bereits Sprachkompetenzen, wenn sie in die Schule kom-
men: in miindlicher Verstdndigung, in der Mediennutzung, oft auch im Zu-
gang zur Schriftsprache. Kinder mit Migrationshintergrund besitzen solche
Kompetenzen moglicherweise in der déutschen Sprache weniger oder gar
nicht, daftir aber in ihrer Familiensprache. Die Kompetenzen besitzen die
Kinder zwar individuell auf verschiedenen Niveaus, aber es sind -immer
Sprachhandlungskompetenzen, mit denen sie im bisherigen Lebensalltag
zurechtkommen. Die vorhandenen Kompetenzen miissen wahrgenommen
und herausgefordert werden. Thre Weiterentwicklung ist der zentrale Auf-
trag des Deutschunterrichts - und als Sprachprinzip auch Aufgabe aller an-
deren Fécher. . . .

Ein ausfithrlicher erforschtes und praxisentwickeltes Beispiel ist der Weg
der Kinder in die Schrift (siehe Seite 237ff.). Das Sprachentwicklungs-
prinzip gilt dartiber hinaus fiir den Deutschunterricht generell und muss
auf alle Aufgabenbereiche hin beachtet werden. Aus den Erfahrungen im
Schriftspracherwerb ist dabei auch der Zusammenhang von eigenaktivem
Lernen und Unterstlitzungen zu bedenken, ndmlich das Zusammenspiel
von Anregungen, Anstéflen, Hilfen, Vorbildern, auch direkten Beleh-
rungen. .

Heute: Didaktik des Wnamm\\.m.}mm Handelns
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Seine Sprache entwickeln muss das Kind schon selbst, dies kann es aber nicht von
allein. Siehe hierzu die folgenden Prinzipien.

Prinzip Sitnationsbezug

Dieses Prinzip kniipft an eine Grundforderung der Didaktik der sprachli-
chen Kommunikation an, fithrt aber tiber den engen Adressatenbezug hi-
naus: Sprachliches Handeln der Kinder bedarf der herausfordernden Situa-
tionen. Die Situationen miissen so gewahlt sein, dass sie fiir die Kinder den
Sinn stiften, authentisch zu handeln. Es sind zunachst die vielfaltigen Situa-
tionen des Klassenlebens, die immer dann entstehen, wenn das Leben und
Lernen in der Klasse/Schule auch als Aufgabe gemeinsamer Gestaltung von
Kindern und Lehrerin/Lehrer verstanden wird: von der Gestaltung des Mit-
einanders, der Entwicklung von Brauchen bis zu Vereinbarungen und Re-
flexidnen liber Unterrichtsthemen, tiber didaktische Formen (z. B. freie Ar-
beit oder Werkstatt), tiber besondere Unternehmungen. :

Der Unterricht im engeren Sinne erzeugt dann Situationen fiir authenti-
sches Handeln, wenn er fiir die Kinder zum Ernstfall wird: Eine Aufgabe
fordert sie heraus, ein vorzeigbares Werk am Ende ist ein gewolltes Arbeits-
ziel, Experimentier- und Erfindungslust sind geweckt. Das Kind will etwas
schreiben, etwas lesen, etwas anderen mitteilen, etwas prisentieren, etwas
tiben, um es dann besser zu konnen.

Tragfahig fiir weiteres Lernen wird der Situationsbezug, wenn die allge-
meine Lernsituation so entwickelt werden kann, dass vielféltiges sprachli-
ches Handeln ein Grundmotiv fiir die Kinder ist und Unterrichtsstrukturen
die Situationen vorprédgen. Dies konnen z.B. die Entwicklung einer Lese-
Schreib-Kultur, feste Lesezeiten, eingefiihrte Leserituale oder institutionali-
sierte Gesprachsforen AZoﬂ,mm.Ec.ﬂm. Versammlung, Klassenrat, Schreib-
konferenz) sein. Dieser generelle Situationsbezug erleichtert, dass der
jeweils konkrete Situationsbezug hergestellt werden kann.

Prinzip Sozialbezug

Sozialbezug ist eine grundlegende Bedingung, damit Kinder sich tiberhaupt
“entwickeln kénnen. Im engeren schulischen Rahmen sind Sozialbezlige be-
deutsam, die anregende und akzeptierende Geselligkeit herstellen, die das
Leben und Lernen als gemeinsame Aufgabe verstehen, die Vorbilder und
Muster fur elaboriertes Sprechen, flir Lesen und Schreiben als lebenswich-
tige Tatigkeiten, fiir Nachdenklichkeit vermitteln, Viele konkrete Situatio-
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nen entstehen in solchen generell modulierten, sozialen Beziigen, z.B.
wenn Kinder zur Vorleserunde zusammenkommen, wenn sie zu zweit ei-
nen Text mit dem Computer schreiben, wenn sie gemeinsam einen Arbeits-
schritt planen, wenn sie eine Schreibkonferenz durchfithren.

Je vielfaltiger die Sozialbeziige in der Schule entwickelt werden konnen,
urnso reichhaltiger entstehen Situationen und Handlungsméglichkeiten.
Dies ist eine wichtige Begriindung fiir komplexere Unterrichtsorganisatio-
nen wie Projektarbeit oder freie Arbeit, aber auch fiir tradierte wie Vorle-
sen, Vortragen und Zuhdren, Lehrgesprache mit konzentriert geflihrtem
Dialog.

Prinzip Bedeutsamkeit der Inhalte

Sprachliches Handeln ist immer auch auf bedeutsame Inhalte gerichtet,
wenn nicht verbaler Aktionismus geférdert werden soll. Bedeutsam kénnen
Inhalte sein, die subjektiv als wichtig von den Kindern erlebt werden: die
Klirung eines aktuellen Streits, das Gespréch tiber eine anregende Fernseh-
sendung, der eigene Text fiir das Klassentagebuch, der Unterricht {iber ein
animierendes Thema (z. B. Dinosaurier, Indianer, Pferde),

Bedeutsam sind aber auch Inhalte, die objektiv fiir Gegenwart und Zu-
kunft der Kinder wichtig sind. Hierzu gehdren Schliisselthemen wie Frie-
den als Aufgabe, Erhalt der natiirlichen Lebensgrundlagen, Arbeit und Ar-
beitslosigkeit, selbstbewusster und kritischer Umgang mit Medien. Diese
objektiv bedeutsamen TInhalte miissen in der Wahrnehmung der Kinder
subjektiv bedeutsam werden, um mit und an ihnen zu lernen:

Hierzu zihlt auch die Teilhabe an der kulturellen Welt. Die Schule leistet
in der Weitergabe von kultureller Tradition einen wichtigen Beitrag zu ei-
nem historischen Verstandnis der eigenen Existenz und zur Fahigkeit, am
kulturellen Leben teilnehmen zu kénnen. In einer internationaler werden-
den Gesellschaft darf dies aber nicht auf das deutschsprachige kulturelle
Erbe begrenzt sein. Auch Sprachen und literarische Traditionen anderer
Lander miissen einbezogen werden, vor allem der Lander, die durch die
Kinder in der jeweiligen Klasse vertreten sind. Beispiele hierzu sind Unter-
richt in Begegnungssprachen und der Einbezug von Kinderliteratur, Fabeln,
Redensarten aus anderen Landern, Die Traditionsvermittlung ist im Ubri-

gen mit dem Sockelsturz der Muttersprachlichen Bildung und der Verach--

tung von sogenannter ;,Kanonliteratur® in der Deutschdidaktik verlorenge-
gangen; die Diskussion hierzu ist aber wieder aufzunehmen. .

Subjektive wad
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Prinzip Sprachbewusstheit

Eigenverantwortlicher Umgang mit Sprache erfordert die Fahigkeit, sich
tiber Sprache und Sprachhandeln miteinander zu verstindigen, selber sein
Sprachhandeln zu planen, zu steuern und zu reflektieren. Grundschulkin-
der mitssen dazu lernen, Sprache und Sprachhandeln zum Gegenstand des
Nachdenkens zu machen. Kinder praktizieren dies, wenn sie 7. B. der Struk-
tur der Buchstabenschrift auf die Spur kommen, wenn sie Freude am
Sprachspiel haben, wenn sie iiber Streitsituationen nachdenken, wenn sie
sich tiber einen Text beraten oder einen eigenen Text iiberarbeiten.

Fir den Unterricht wurden in allen Didaktikkonzepten aktivierende
Moglichkeiten fiir Grundschulkinder entwickelt. Einige Beispiele: die
strukturierende Arbeit mit Wortfeldern in der Muttersprachlichen Bildung,
der Wechsel zwischen Rollenspiel und Gesprach, die Verstandigung iiber
Unterricht in der Didaktik der sprachlichen Kommunikation, lernergeleite-
te Arbeitsweisen (wie Schreibkonferenz und Lesetagebuch) nach der sub-
jektivistischen Wende. Diesen Schatz an Methoden gilt es zu sichern. .

Vier Kompetenzbereiche .
Deutschunterricht, der den fiinf Prinzipien folgt, ist notwendigerweise inte-
grativer Unterricht. Situationen oder bedeutsame Inhalte etwa sind nicht
nach den Bereichen des Faches zu sortieren: Wenn die Kinder lesen, dann
mégen sie auch tiber Gelesenes sprechen, kénnen zum Schreiben angeregt
werden. Uberhaupt erwachsen die reichsten Mbéglichkeiten sprachlichen
Handelns in komplexen Situationen mit vielen Sozialbeziigen, die vielfiltige
Handlungsmdglichkeiten begriinden und provozieren: miteinander spre-
chen und etwas erlesen, etwas aufschreiben und dariiber nachdenken, an-

dere befragen, die Ergebnisse auswerten und prasentieren usw. Die aktuelle

Diskussion um den Schriftspracherwerb unterstreicht die Bedeutung des
Wechselspiels von Lesen und Schreiben und darin wiederum integriert die
Entwicklung des Rechtschreibens. Dies alles spricht dafiir, eine andere,
ndmlich integrativ orientierte Gliederung des Faches vorzunehmen anstelle
der traditionellen Zugriffe auf Sprache als eigene Fachbereiche, ndmlich:
Sprechen - Schreiben - Lesen ~ Nachdenken.

Dennoch liegt bisher keine iiberzeugende Alternative vor. Auch die Bil-
dungsstandards im Fach Deutsch fiir den Primarbereich weisen die fachli-
chen Bereiche im Einzelnen als ,,Kompetenzbereiche des Faches Deutsch
aus, betonen dann aber: ,Die Kompetenzbereiche sind im Sinne eines inte-
grativen Deutschunterrichts aufeinander bezogen.“ (KMK 2005, 7£.) Viel-
leicht bietet sich die getrennte Darstellung der Bereiche auch deshalls an,
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weil sie bei aller integrativen Durchdringung doch auch ihre spezifischen
Ziele und Lernprozesse haben. Ich folge deshalb zunéchst der traditionellen
Einteilung, wohl wissend, dass, wie so oft, ,alles mit allem zusammen-
hingt* .

Sprechen

und
Zuhoren

Sprechen und Zuhdren

Die Miindlichkeit ist Ausgangspunkt des Deutschunterrichts, weil die Kin-

der hier ihre sprachlichen Fihigkeiten am weitesten fortgeschritten entwi-

ckelt haben. Sie ist Medium des Unterrichts, weil in der Miindlichkeit der

tiberwiegende Teil des Unterrichts, insbesoridere Austausch, Erarbeitung

und Verstandigung, stattfindet; auf3erdem ist sie ein wichtiger Zielbereich.
Die Bildungsstandards nennen hierzu;

« Zu anderen sprechen

o Verstehend zuhdren

» Gespriche fithren

o Szenisch spielen

o Uber Lernen sprechen

Schreiben _

Im Bereich Schreiben ist von Anfang an das Handhaben von Schrift sowie
das Rechtschreibenlernen integriert, weil nur dadurch die Sinnhaftigkeit
des Schreibens eigener Texte hergestellt werden kann, Wenn Kinder Griin-
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de fiir das Schreiben haben, dann begriindet dies auch das Erlernen der
Schrift; wenn Kinder Griinde fir die Verdffentlichung von Texten haben,
dann fordert dies auch die Orientierung an der normierten Rechtschrei-
bung.

Die Bildungsstandards nennen als Teilkompetenzen:
» Uber Schreibfertigkeiten verfiigen .
» Richtig schreiben
» Texte planen
Texte schreiben
» Texte tiberarbeiten

E)

Lesen - mit Texten und Medien umgehen

Der Umgangsbegriff akzentuiert das Sprachhandeln mit Texten jenseits ei-
ner Verehrungsdidaktik. Das Gegenstandsfeld ,Texte” wird erweitert um
den Begriff ,Medien". Dabei wird ein weiter Textbegriff zugrunde gelegt,
der alle Texte umfasst, die in den verschiedenen, fiir Grundschulkinder re-
levanten Medien prasentiert werden, also auch Hér- und Sehtexte. Der Be-
griff ,,Medien” soll verdeutlichen, dass auch medienspezifische Zuschnitte,
Présentationen und Vermarktungen Gegenstinde des Unterrichts sind. Das
Lesenlernen ist von Anfang an integriert, wie auch Handschrift und Recht-
schreiben im Schreiben.

Die Bildungsstandards nennen als Teilkompetenzen:
» Uber Lesefihigkeiten verfigen
o Texte erschlieflen
- Texte prisentieren

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Das Untersuchen von Sprache fordert die Sprachbewusstheit in allen Fach-
bereichen. Deshalb ist dieser Bereich in die iibrigen als Meta-Ebene inte-
griert. Die gesonderte Bearbeitung soll die besondere Bedeutung des expe-
rimentierenden und nachdenklichen Umgangs mit Sprachhandeln und
Sprachsystem unterstreichen. Zugleich soll sie helfen, das spezifische, di-
daktische Repertoire dieses Zugriffs auf Sprache zu sortieren.

Die Bildungsstandards nennen als Teilkompetenzen:
o Grundlegende sprachliche Strukturen und Begriffe kennen
» Sprachliche Verstindigung untersuchen
+ An Wortern, Sitzen, Texten arbeiten .
o Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen entdecken
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Die Hinweise auf die Bildungsstandards beziehen sich auf die Ubersicht

in KMK 2005, 7.

Die Abbildung auf Seite 33 soll die Zusammenhénge verdeutlichen:

« Sprechen und Zuhéren (Miindlichkeit) haben zentrale Bedeutung, weil
sie neben eigener Zielsetzung Medium fiir die Verstindigung im schuli-
schen Alltag, im Unterricht generell sowie fiir alle Bereiche des Deutsch-
unterrichts sind. :

« Schreiben und Lesen sind korrespondierende Bereiche, zwei Seiten der-

selben Medaille Schriftlichkeit. Beiden liegt die Buchstabenschrift mit

ihren strukturellen Eigenheiten in der deutschen Schriftsprache zugrun-
de. Beide tendieren, im Unterschied zur Miindlichkeit, zu %Snr:oﬁmw

Elaboriertheit. Zudem regt das Lesen oft das Schreiben an; immer wird

Geschriebenes (hoffentlich) auch gelesen.

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen ist die Meta-Ebene in den

drei Bereichen, bezieht sich also sowoh! auf die Miindlichkeit als auch

auf die Schriftlichkeit mit den Bereichen Lesen und Schreiben.
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